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1.- PROFESORES/AS QUE IMPARTEN LA MATERIA

Los profesores que imparten la materia este curso son:

— D. José Manuel Molina Varo.

Dichos profesores en virtud a lo recogido en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se

establece el curriculo basico de la Educacidn Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, BOE n 23 de

£

3/01/2015 y del Decreto 182/2020, de 10 de noviembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo
de la educacién Secundaria obligatoria en la comunidad Auténoma de Andalucia; y la Orden de 15 de enero

de 2021, BOJA Extraordinario n? 7 de 18-01-2021,- pasamos a desarrollar la siguiente programacion:

2.- OBJETIVOS DE LA ETAPA

Se considera fundamental ofertar la asignatura de “Estadistica” al alumnado de 22 de Bachillerato por
los siguientes motivos:

v'Laimportancia que hoy dia ha adquirido la Estadistica como herramienta para el desarrollo de
multitud de disciplinas cientificas.

v El hecho de que su utilizacién en la vida cotidiana se ha popularizado tanto que constituye un
vehiculo de comunicacién usual.

Por ello, se quiere presentar al alumnado la Estadistica como un elemento auxiliar basico para la
investigacion experimental de cara a una posible especializacidn universitaria (Econdmicas, Biologia,
Sociologia, Ingenierias, Medicina, ....) o profesional y a la vez aportar las claves necesarias para
comprender los elementos esenciales de una investigacion estadistica, prevenir ante posibles abusos
de la estadistica (presentes en los medios de comunicacién, sobre todo) y comprender mejor la
naturaleza y el significado de los diferentes indicadores sociales que ayuden a formar una visidn
fundamentada de la panordmica social en un determinado momento.

La ensefianza de la Estadistica en el Bachillerato tendra como finalidad el desarrollo de las siguientes
capacidades:

1. Reconocer el papel que juegan los métodos estadisticos en la investigacidn, asi como su
importancia tanto en el mundo econdmico, social, laboral y cultural cdmo en la propia
formacidn cientifica y humana.

2. ldentificar, plantear y resolver estratégicamente problemas donde sea necesario un estudio
estadistico.

3. Enunciar los objetivos de una investigacion, distinguir sus fases y las pretensiones del trabajo,
elegir justificadamente los métodos, sacar conclusiones de los resultados y tomar decisiones.

4. Ser usuarios criticos de trabajos y resultados estadisticos presentados en distintos soportes
(video, television, radio, prensa, libros, software...), utilizando los conocimientos estadisticos
para analizar, interpretar, detectar posibles manipulaciones, emitir juicios y formar criterios
propios.

5. Adquirir el vocabulario especifico de la estadistica y utilizarlo para expresarse de manera oral,
escrita o grafica.

6. Usar eficazmente, para encontrar pautas recurrentes, distintos métodos estadisticos,
distinguiendo los descriptivos de los inferenciales.
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7. Construiry utilizar modelos estadisticos que faciliten el estudio de fenédmenos aleatorios.
8. Organizar, resumir y presentar informacion de forma coherente y utilizando los medios

adecuados.

3.- CONTENIDOS.

3.1. Bloques de contenidos

Bloque 1. Procesos, métodos y actitudes en matematica.

Planificacion del proceso de resolucidon de problemas. estrategias y procedimientos
puestos en practica: relacién con otros problemas conocidos, modificacién de
variables, suponer el problema resuelto.

Soluciones y/o resultados obtenidos: coherencia de las soluciones con la situacidn,
revision sistematica del proceso, otras formas de resolucién, problemas parecidos,
generalizaciones y particularizaciones interesantes.

Iniciacion a la demostracion en Matematicas: métodos, razonamientos, lenguajes, etc.
Métodos de demostracion: reducciéon al absurdo, método de induccion,
contraejemplos, razonamientos encadenados, etc. razonamiento deductivo e
inductivo.

Lenguaje grafico, algebraico, otras formas de representaciéon de argumentos.
elaboracion y presentacion oral y/o escrita de informes cientificos sobre el proceso
seguido en la resoluciéon de un problema o en la demostracion de un resultado
matematico.

Realizacidon de investigaciones matemadticas a partir de contextos de la realidad o
contextos del mundo de las Matematicas.

Elaboracién y presentacién de un informe cientifico sobre el proceso, resultados y
conclusiones del proceso de investigacion desarrollado.

Practica de los procesos de matematizacidon y modelizacidn, en contextos de la realidad
y en contextos matematicos.

Confianza en las propias capacidades para desarrollar actitudes adecuadas y afrontar
las dificultades propias del trabajo cientifico.

Utilizacién de medios tecnoldgicos en el proceso de aprendizaje para:
a) larecogida ordenaday la organizacion de datos;

b) la elaboracién y creacidn de representaciones graficas de datos numéricos,
funcionales o estadisticos;

c) facilitar la comprension de propiedades geométricas o funcionales y la realizacion
de cdlculos de tipo numérico, algebraico o estadistico;

d) el disefio de simulaciones y la elaboraciéon de predicciones sobre situaciones
matematicas diversas;
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e) laelaboracién de informes y documentos sobre los procesos llevados a cabo y los

f)

resultados y conclusiones obtenidos;

comunicar y compartir, en entornos apropiados, la informacion y las ideas
matematicas.

Bloque 2: ESTADISTICA

Fases y tareas de un estudio estadistico. Poblacidn, muestra. Variables estadisticas:
cualitativas, discretas y continuas.

Métodos de seleccidn de una muestra estadistica. Representatividad de una muestra.
Frecuencias absolutas, relativas y acumuladas. Agrupacidn de datos en intervalos.

Graficas estadisticas. Pardmetros de posicidén. Calculo, interpretacion y propiedades.
Parametros de dispersion.

Estadistica descriptiva bidimensional: Tablas de contingencia. Distribucién conjunta vy
distribuciones marginales.

Medias y desviaciones tipicas marginales.

Independencia de variables estadisticas. Dependencia de dos variables estadisticas.
Representacién grafica: Nube de puntos. Dependencia lineal de dos variables estadisticas.
Covarianza y correlacion: Calculo e interpretacion del coeficiente de correlacion lineal.
Regresion lineal. Predicciones estadisticas y fiabilidad de las mismas.

Bloque 3: PROBABILIDAD

Profundizacién en la Teoria de la Probabilidad. Axiomatica de Kolmogorov.

Asignacion de probabilidades a sucesos mediante la regla de Laplace y a partir de su
frecuencia relativa.

Experimentos simples y compuestos.

Probabilidad condicionada. Dependencia e independencia de sucesos.
Teoremas de la probabilidad total y de Bayes.

Probabilidades iniciales y finales y verosimilitud de un suceso.

Variables aleatorias discretas. Distribucidon de probabilidad. Media, varianza y desviacién
tipica.

Distribucion binomial. Caracterizaciéon e identificacion del modelo. Calculo de
probabilidades.

Variables aleatorias continuas. Funcidn de densidad y de distribucién. Interpretacion de la
media, varianza y desviacion tipica.

Distribucion normal. Tipificacién de la distribucién normal. Asignacién de probabilidades
en una distribuciéon normal.

Célculo de probabilidades mediante la aproximacién de la distribucién binomial por la
normal.
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Poblacidn y muestra.

Métodos de seleccidn de una muestra.
Tamafio y representatividad de una muestra.
Estadistica paramétrica.

Parametros de una poblacidn y estadisticos obtenidos a partir de una muestra.

GA-2008/0588
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Estimacion puntual. Media y desviacion tipica de la media muestral y de la proporcién

muestral.

Distribucion de la media muestral en una poblacién normal.

Distribucion de la media muestral y de la proporcién muestral en el caso de muestras

grandes.

Estimacion por intervalos de confianza. Relacidn entre confianza, error y tamafo

muestral.

Intervalo de confianza para la media poblacional de una distribucién normal con

desviacién tipica conocida.

Intervalo de confianza para la media poblacional de una distribucion de modelo

desconocido y para la proporcion en el caso de muestras grandes.
Nivel de confianza.

Hipodtesis nula e hipdtesis alternativa.

Nivel de significacion.

Region de aceptacién y region de rechazo.

Errores del tipo | y del tipo Il.

3.2. Unidades Didacticas

Los contenidos anteriores se distribuyen en las siguientes unidades didacticas, con la
temporalizacion indicada.

£

Unidades Evaluacion Sesiones
1. Estadistica descriptiva. 12 10 h
2. Distribuciones bidimensionales. 12 6h
3. Azary probabilidad. 22 9h
4. Funciones de distribucidn. 22 10h
5. Inferencia estadistica. 32 10h
6. *Decision estadistica. Pruebas de hipdtesis. 32 8h
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4.- CRITERIOS DE EVALUACION. PONDERACION. ESTANDARES DE
APRENDIZAIJE. INSTRUMENTOS DE EVALUACION. UNIDADES DIDACTICAS.
4.1. Programacion de criterios de evaluacion
Bloque 1. Procesos, métodos y actitudes en matematicas
Ponderacion
. . Instrumento o .
o . Criteriosde | . Unidades
Criterios de Evaluacién Evaluacion instrumentos de
0 evaluacién
(%)
1. Expresar verbalmente, de forma razonada el proceso seguido en la resolucién de un 2% Preguntas de clase y exposicion Tod
problema. CCL, CMCT 0 de trabajos odas
2. Utilizar procesos de razonamiento y estrategias de resoluciéon de problemas,
realizando los calculos necesarios y comprobando las soluciones obtenidas. CMCT, 2% Resolucion de problemas Todas
CAA
3. Elaborar un informe cientifico escrito que sirva para comunicar las ideas matematicas Rest(_)luciég de probler_nai y
. | ucié | i | L ' o cuestiones de razonamiento o
Zu::xdas en la resolucion de un problema, con el rigor y la precisién adecuados. CMCT, 1% conceptos teéricos para Todas
justificar
4. Planificar adecuadamente el proceso de investigacion, teniendo en cuenta el contexto o . . L
en que se desarrolla y el problema de investigacion planteado. CCL, CMCT, SIEP 1% sl estiostiey Todas
5. Practicar estrategias para la generacion de investigaciones matematicas, a partir de:
a) la resolucion de un problema y la profundizacion posterior; b) la generalizacion de Proyectos de investigacion —
propiedades y leyes matematicas; c) Profundizacion en algin momento de la historial 1% Trabajos con resolucion de Todas
de las matematicas; concretando todo ello en contextos numéricos, algebraicos, problemas
lgeométricos, funcionales, estadisticos o probabilisticos. CMCT, CAA, SIEP
. L . . . N Proyectos de investigacion —
6. Elaborar un informe cientifico escrito que recoja el proceso de investigacion o . -
realizado, con el rigor y la precision adecuados. CMCT, CAA, CSC 1% Trabajospt;gglgens]glsucwn L Todas
7. Desarrollar procesos de matematizacién en contextos de la realidad cotidianal »
(numéricos, geométricos, funcionales, estadisticos o probabilisticos) a partir de la| o Resolucién de problemas o
identificacion de problemas en situaciones problematicas de la realidad. CMCT, CAA,| 1% trabajos contextualizados en un Todas
entorno real
SIEP
8. Valorar la modelizacion matematica como un recurso para resolver problemas de la Ob in del trabai
realidad cotidiana, evaluando la eficacia y limitaciones de los modelos utilizados o 1% o e?]eg\llgﬁllgn(cjaé:ein?(()j:ZI?:?; Todas
construidos. CMCT, CAA, CSC, SIEP
9. Desarrollar y cultivar las actitudes personales inherentes al quehacer matematico| o Observacion del trabajo en casa
CMCT, CAA 1% o0 en el aula (cuaderno de clase) Todas
10. Superar bloqueos e inseguridades ante la resolucion de situaciones desconocidas. o Proyectos/ABP en grupos
CMCT, CAA 1% cooperativos Todas
11. Reflexionar sobre las decisiones tomadas, valorando su eficacia y aprendiendo de| 1% Observacion del trabajo en casa Tod
ello para situaciones similares futuras. CMCT, CAA, SIEP 0 0 en el aula (cuaderno de clase) odas
12. Emplear las herramientas tecnolégicas adecuadas, de forma auténoma, realizando
calculos numéricos, algebraicos o estadisticos, haciendo representaciones gréficas, Resolucién de problemas,
recreando situaciones matematicas mediante simulaciones o analizando con sentido 1% proyectos, ABP utilizando Todas
critico situaciones diversas que ayuden a la comprensién de conceptos matematicos oj herramientas tecnoldgicas
a la resolucion de problemas. CMCT, CAA
13. Utilizar las tecnologias de la informacién y la comunicacién de modo habitual en
el proceso de aprendizaje, buscando, analizando y seleccionando informacion relevante Resolucién de problemas,
en Internet o en otras fuentes, elaborando documentos propios, haciendo exposiciones 1% proyectos, ABP utilizando Todas
y argumentaciones de los mismos y compartiendo éstos en entornos apropiados para herramientas tecnoldgicas
facilitar la interaccion. CMCT, CD, CAA
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Ponderacion Instrumento o
. s Criteriosde | . Unidades
Criterios de Evaluacion . . instrumentos de
Evaluacién e
o evaluacion
(%)
1. Elaborar informaciones estadisticas para describir un conjunto de datos mediante|
tablas y gréficas adecuadas a la situacion analizada, justificando si las conclusiones son 6% Prueba escrita 1
representativas para la poblacion estudiada. CCL, CMCT, CD, CAA, SIEP
2. Calcular e interpretar los parametros de posicion y de dispersion de una variable
estadistica para resumir los datos y comparar distribuciones estadisticas. CCL, CMCT, 6% Prueba escrita 1
CD, CAA, SIEP
3. Analizar e interpretar la informacién estadistica que aparece en los medios de
comunicacion, valorando su representatividad y fiabilidad. CCL, CMCT, €D, CAA, CSC,| 3% Prueba escrita 1
SIEP
4. Describir y comparar conjuntos de datos de distribuciones bidimensionales, con
variables discretas o continuas, procedentes de contextos relacionados con la economi
y otros fenémenos sociales y obtener los parametros estadisticos mas usuales mediant§| 9% Prueba escrita 2
los medios mas adecuados (lapiz y papel, calculadora, hoja de calculo) y valorando |
dependencia entre las variables. CCL, CMCT, CD, CAA
5. Interpretar la posible relacion entre dos variables y cuantificar la relacion lineal entre|
ellas mediante el coeficiente de correlacion, valorando la pertinencia de ajustar una
recta de regresion y de realizar predicciones a partir de ella, evaluando la fiabilidad de| 6% Prueba escrita 2
las mismas en un contexto de resolucion de problemas relacionados con fenémenos|
leconémicos y sociales. CCL, CMCT, CD, CSC
Bloque 3. Probabilidad
Ponderacién
. Instrumento o .
.. .2 Criteriosde | . Unidades
Criterios de Evaluacion .. instrumentos de
Evaluacién ‘s
o evaluacién
(%)
1. Asignar probabilidades a sucesos aleatorios en experimentos simples y compuestos,
utilizando la regla de Laplace en combinacién con diferentes técnicas de recuento
personales, diagramas de arbol o tablas de contingencia, la axiomatica de la
robabilidad, el teorema de la probabilidad total y aplica el teorema de Bayes par )

ﬁlodificar la probabilidad asignr;da a un suceso ()ygro’lj)abilidad inicial) a par)t/ir dg I:| 15% Prueba escrita 3
informacién obtenida mediante la experimentacion (probabilidad final), empleando los
resultados numéricos obtenidos en la toma de decisiones en contextos relacionados con
las ciencias sociales. CMCT, CAA, CSC
2. Identificar los fenémenos que pueden modelizarse mediante las distribuciones de
probabilidad binomial y normal calculando sus pardmetros y determinando la 9% Prueba escrita 4
probabilidad de diferentes sucesos asociados. CMCT, CD, CAA
3. Utilizar el vocabulario adecuado para la descripcién de situaciones relacionadas con
el azar y la estadistica, analizando un conjunto de datos o interpretando de forma critica
informaciones estadisticas presentes en los medios de comunicacién, la publicidad y| 6% Prueba escrita 4
otros &mbitos, detectando posibles errores y manipulaciones tanto en la presentacion
de los datos como de las conclusiones. CCL, CMCT, CD, CAA, CSC, CEC
4.Reconocer los distintos tipos de muestreo y realizar una estimacién por puntos o por| .
intervalos de confianza. CCpL, CMCT / PorP P 15% Prueba escrita >
5. Plantear las hip6tesis nula y alternativa, decidiendo si el contraste de hipdtesis debe
realizarse con la media de la distribucién o con la proporcion, e identificando si se tratal 5% Prueba escrita 6
de un contraste unilateral o bilateral. CMCT, CAA, SIEP
6. Realizar el contraste de hip6tesis para un nivel de significacion dado y tomar| .
decisiones en funcién de los respultados%btenidos. CMCT, gAA, SIEP / 5% R 6
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5.- ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

5.1.- Aportacion al Proyecto Lingiiistico del centro (PLC)

£

Un aspecto importante que como docentes debemos tener en cuenta es promover la lectura de
textos vinculados a la asignatura. Pueden ser de diferente indole o naturaleza. También, es
importante el desarrollo de actividades que fomenten buenas practicas comunicativas que
contribuyan al desarrollo del pensamiento critico en nuestro alumnado. Todas estas actividades se
encuentran enmarcadas en el Proyecto linglistico de centro (PLC) y se difundirdn a través del

periddico del mismo.
5.2.- Estrategias Metodoldgicas

El proceso de ensefianza-aprendizaje competencial debe caracterizarse por su transversalidad, su
dinamismo y su caracter integral. Para que el aprendizaje sea efectivo, los nuevos conocimientos que
se pretende que el alumno construya han de apoyarse en los que ya posee, tratando siempre de
relacionarlos con su propia experiencia y de presentarlos preferentemente en un contexto de
resolucién de problemas, de modo que en cada curso se trabajan contenidos nuevos y se repasen,
afiancen y completen los del curso anterior, estableciéndose nuevas relaciones, ampliando su campo
de aplicacidn y rentabilizando las capacidades adquiridas.

Sin descartar otras estrategias, podemos apoyarnos en aprendizajes basados en proyectos, en
la atencidn personalizada aprovechando recursos tecnoldgicos y la conocida como clase invertida o
FlippedClassroom, con las que se consigue el respeto por los distintos ritmos y estilos de aprendizaje
mediante practicas de trabajo individual y cooperativo.

Las recomendaciones metodoldgicas recogidas en la Orden de 15 de enero de 2021 para cada uno de
los Bloques de contenido son:

+» La materia se estructura en torno a cuatro blogues de contenido: Procesos, métodos y actitudes
en matematicas, NUmeros y Algebra, Analisis y Estadistica y Probabilidad.

+* El bloque «Procesos, métodos y actitudes en matematicas» es un bloque comun a los dos cursos
y transversal: debe desarrollarse simultdneamente al resto de bloques de contenido y es el eje
fundamental de la asignatura; se articula sobre procesos basicos e imprescindibles en el quehacer
matematico: la resolucion de problemas, proyectos de investigacion matemadtica, la historia de
las matematicas, la matematizacién y modelizacion, las actitudes adecuadas para desarrollar el
trabajo cientifico y la utilizacién de medios tecnoldgicos.

Y/

¢ La resolucién de problemas constituye en si misma la esencia del aprendizaje que ha de estar
presente en todos los nucleos tematicos de esta materia. En los dos cursos deben abordarse
situaciones relacionadas con los nucleos de problemas que se estudian en otras materias del
Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales.

< Para aprender de y con la historia de las Matemdticas, el conocimiento de la génesis y evolucion
de los diversos conceptos facilita el entendimiento de los mismos y, sobre todo, pone de
manifiesto los objetivos con los que fueron desarrollados y la presencia que las matematicas
tienen en la cultura de nuestra sociedad.

% Las tecnologias de la informacién y la comunicacién brindan hoy recursos de facil acceso,
localizaciéon y reproduccion para introducir en el aula los grandes momentos de los
descubrimientos matematicos y los conceptos y destrezas que se pretende que el alumnado
aprenda. Hay que ser conscientes de la relatividad inherente al conocimiento y del hecho de que,
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a la larga, proporcionar al alumnado una visidon adecuada de cdmo la matematica contribuye y
aumenta el conocimiento es mas valioso que la mera adquisicidn del mismo.

«+ Eltrabajo en las clases de matematicas con moviles, calculadoras, ordenadores o tabletas permite
introducir un aprendizaje activo, que invitara al alumnado a investigar, disefar experimentos bien
construidos, conjeturar sobre las razones profundas que subyacen en los experimentos y los
resultados obtenidos, reforzar o refutar dichas conjeturas y demostrar o rechazar
automaticamente.

< Enla observacion de la evolucidn histérica de un concepto o una técnica, los alumnos y alumnas
encontraran que las matematicas no son fijas y definitivas y descubriran su contribucién al
desarrollo social y humano, que, a lo largo de la historia, ayuda a resolver problemas y a
desarrollar aspectos de los mas diversos ambitos del conocimiento, lo que le otorga un valor
cultural e interdisciplinar. No se trata de dar por separado los conceptos matematicos y su
evolucién historica, sino de utilizar la historia para contribuir a su contextualizacidn, comprensién
y aprendizaje.

«» Al desarrollar los nucleos de contenido propuestos en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre, se pueden trabajar, entre otros, los siguientes aspectos histéricos:

— La introducciéon de la notacidon decimal y proporcionalidad en la Edad Media y el
Renacimiento, las obras de Leonardo de Pisa, Pacioli, Stevin, Stifel y Neper. Uso de la regla
de tres y de la falsa posiciéon para resolver ecuaciones.

—  Historia del concepto de funcidn. Aproximacion histérica al concepto de limite, continuidad
y derivada.

— Historia del cdlculo matricial y aplicaciones a la resoluciéon de sistemas lineales de
ecuaciones: Maclaurin, Vandermonde, Gauss, etc.

— Historia de la Estadistica y la Probabilidad: los origenes de los censos desde la Antigliedad
a nuestros dias. Consideracion de la estadistica como ciencia: aportaciones de Achenwall,
Quételect y Colbert. Los origenes de la Probabilidad: Pacioli, Tartaglia, Pascal, Bernoulli, De
Moivre, Laplace y Gauss. Las relaciones actuales entre Estadistica y Probabilidad: Pearson.
Estadistica descriptiva: Florence Nightingale.

Y/

«» Para el estudio de la componente histérica de las matematicas, resulta especialmente indicado el
uso de Internet y de las herramientas educativas existentes para su aprovechamiento.

Y/

% Respecto a la modelizacién, se aprovechard el sentido practico que ofrece, que aumenta
claramente la motivacion del alumnado hacia esta materia, ofreciendo un nuevo caracter
formativo de la misma y fomentando el gusto por ella. La construccién de modelos es de dificil
compresidon para quienes no tienen suficientes conocimientos matematicos, tecnoldgicos y
fisicos, pero la construccion de modelos sencillos es Util en algunos contextos, pues refuerza la
practica de resolucion de problemas del alumnado con componente creativa, la aplicacion de
diversas estrategias, calculos, elementos imprescindibles para un futuro usuario de las
matematicas y para su futuro profesional. Para la ensefianza y aprendizaje de la modelizacién
matematica, se recomienda plantear la necesidad de resolver problemas sencillos aplicando
modelos. Es conveniente desarrollar esta tarea en pequefos grupos que luego expongan los
resultados al grupo clase.

Asi, de forma general, y siguiendo en la medida de lo posible las directrices metodolégicas anteriores,
Ilevaremos a cabo la siguiente metodologia:
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v

Comienzo de cada unidad didactica con una introduccion que tiene como propdsito conseguir
la motivacién de los alumnos y las alumnas y promover actitudes positivas para el aprendizaje.
Con esta introduccién trataremos también de conocer y recordar los conocimientos previos
que los alumnos deberdn tener.

Intentaremos, en la medida de lo posible, partir de contextos del entorno del alumno y
promover la observacion de situaciones concretas para obtener conclusiones matematicas o
preparatorias de conceptos matematicos. También se promovera la aplicacidn de lo aprendido
en su entorno.

Hemos de compaginar el constructivismo con el tiempo del que disponemos y pensar que hay
técnicas que no son adquiridas espontaneamente y se hace necesaria su instruccion, al igual
gue hemos de servir de cauce para ir ordenando los nuevos conocimientos que se construyan,
normalizar el lenguaje e ir construyendo la red conceptual. Para que una nueva idea sea
asimilada es necesario que tenga sentido para el alumno (aprendizaje significativo).

Para esto, después de la explicacién de cada uno de los contenidos se propondran numerosos
ejercicios de aplicacion directa y problemas de aplicacion a contextos diferentes de los
contenidos estudiados. No debemos olvidar que, entre otros, un objetivo de este curso es
preparar a los alumnos para la prueba de acceso a la Universidad.

El apoyo principal para desarrollar los temas sera apuntes que se entregan al alumnado, junto
con actividades de las pruebas de acceso a la universidad de cursos anteriores. Se abordaran
situaciones relacionadas con los nucleos de problemas estudiados en otras materias de
Bachillerato, a través de la resolucién de problemas.

Se insistird en qué a la hora de resolver cualquier ejercicio o problema, hay que hacer una
lectura comprensiva del enunciado, un planteamiento a seguir y una ejecucién, con claridad
en las explicaciones y una presentacion adecuada de las soluciones. También entre los
objetivos, estd que el alumno debe expresarse con un lenguaje verbal en el que estén
presentes los términos utilizados y haga una presentacion légico-deductiva.

El estudio de la componente histdrica de las matematicas se hara en la introduccién de cada
tema y de forma integrada en el desarrollo de todos los temas, en funcidn de los contenidos
gue se aborden en cada momento, utilizando herramientas como Internet o lectura de textos
relacionados. El objetivo serd hacer aproximaciones histdricas de los contenidos para que el
alumno pueda apreciar la evolucién de los mismos a través de una perspectiva historica.

Se procurara realizar en cada tema actividades que estimulen el interés y el habito de la
lectura.

A la hora de corregir las actividades propuestas al grupo, se buscard la maxima participacién
de los alumnos/as.

Se insistird en la necesidad de desarrollar un razonamiento légico en los ejercicios de las
pruebas escritas.

FOMENTO DE LA COMPRENSION LECTORA Y DE LA EXPRESION ORAL.

Se hara principalmente a través de:

— La resolucion de problemas, que tiene como primer paso la comprension del
enunciado y la obtencion de los datos.

— La introduccion de algunos temas se hard a través de lecturas, normalmente de
historia de las matematicas.

£
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— El desarrollo de las explicaciones en clase es muy frecuente que se haga a través de
preguntas al alumnado.

— Enlassalidas del alumnado a la pizarra o intervenciones en clase, estos deben explicar
el proceso de resolucién de las actividades

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

La evaluacién es una parte mdas del proceso de ensefianza-aprendizaje ya que pretende seguir
ensefiando mientras se evalla y por tanto tiene un caracter formativo, y al atender sistematicamente
la diversidad de modos, ritmos y estilos de aprendizaje de los alumnos tiene también un caracter
integrador.

Los criterios de evaluacidn seran referente fundamental para valorar, tanto el grado de adquisicion de
las competencias clave como de consecucidn de los objetivos.

Independientemente de los criterios de evaluacion y los contenidos asociados a ellos, la ejecucion
efectiva del proceso evaluador requiere una serie de técnicas e instrumentos adecuados para conocer
de una manera real lo que el alumno sabe y lo que no sabe respecto de cada uno de los estandares de
aprendizaje y poder valorar el nivel de logro alcanzado por el alumno. Para ello utilizaremos los
siguientes instrumentos de evaluacion:

> Observacidn sistematica de la atencion en clase:

— Tomaremos nota de si trae o no el material necesario.

—  Valoraremos la actitud del alumno en clase, sus intervenciones, su participacion de
forma positiva en clase respondiendo de forma ordenada a las preguntas realizadas
por el profesor, la realizacion de actividades en el aula y demds valoraciones objetivas
de su madurez e implicacién del proceso de ensefianza aprendizaje.

> Escalas valorativas: con ellas se mediran:
—  Revisién de tareas, valoraremos si realiza las tareas que se mandan para realizar en
casa y que complementan el proceso de aprendizaje comenzado en el aula.
—  Entrega de trabajos, estos pueden ser trabajos individuales o en grupos.

Los tipos de actividades que se pueden realizar estan recogidos en la siguiente tabla:

RESUMEN DE TIPO DE ACTIVIDAD — CRITERIO QUE DESARROLLA

TIPO DE ACTIVIDAD CRITERIO
PROYECTOS DE INVESTIGACION (MONOGRAFIAS, 17/18/ 112
LINEAS DE TIEMPO, MAPAS MENTALES) — SR
PORTFOLIO 11

+EXPOSICION ORAL
PROYECTOS DE TRABAJO (CON PRODUCTO FINAL)
— RESOLUCION DE PROBLEMAS
+ TIC
+ EXPOSICION ORAL
MATEMATICAS EN LA VIDA COTIDIANA —
TRABAJOS O TAREAS DE MATES EN CONTEXTOS

1.4/15/17/18/1.9/1.10/1.11
1.12
11

16/18/15/1.11

VIDA REAL O DEL ENTORNO

+TIC 11'112
+EXPOSICION ORAL )
CUESTIONES TEORICAS O DE RAZONAMIENTO EN 13
PRUEBAS ESCRITAS O JUEGOS )
RESOLUCION DE PROBLEMAS EN PRUEBAS 1.2/13/14
ESCRITAS 1.11/1.6

£
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+ ORDENADOR O MOVIL O ...

ACTIVIDADES O TAREAS EN EL AULA (SALIR A LA
PIZARRA, PREGUNTAR). CUADERNO
TRABAJO EN EQUIPO 1.1/1.8/1.9/1.10
INTERVENCIONES O RESOLUCION DE ACTIVIDADES
EN EL AULA

> Pruebas especificas: Pruebas objetivas para evaluar los criterios de evaluacidn en los que
se ha indicado. A lo largo de los periodos de cada evaluacidn realizaremos varias pruebas
de control de rendimiento de los alumnos.

6.- COMPETENCIAS.

El eje vertebrador del proceso de ensefianza y aprendizaje es el desarrollo de las capacidades del
alumno vy la integracidn de las competencias clave. Estas competencias, segun su denominacion
adoptada por el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, y en la linea con la Recomendacion
2006/962/EC del Parlamento Europeo y el Consejo, de 18 de diciembre de2006, sobre las
competencias clave para el aprendizaje permanente, son aquellas que todas las personas precisan para
su realizacion y desarrollo personal, asi como para la ciudadania activa, la inclusion social y el empleo.

El proceso educativo estd orientado a la accién, incide en la adquisicion de unos saberes
imprescindibles, practicos e integrados, saberes que el alumnado asimila y es capaz de hacer y
demostrar. Una competencia es la capacidad puesta en practica y demostrada de integrar
conocimientos, habilidades y actitudes para resolver problemas y situaciones en contextos diversos.

Hay que destacar que formar en competencias permite el aprendizaje a lo largo de toda la vida,
haciendo frente a la constante renovacién de conocimientos que se produce en cualquier area de
conocimiento. La formacién académica del alumno transcurre en la institucidon escolar durante un
numero limitado de afios, pero la necesidad de formacién personal y/o profesional no acaba nunca,
por lo que una formacidon competencial digital, por ejemplo, permitira acceder a este instrumento para
recabar la informacién que en cada momento se precise (obviamente, después de analizarse su
calidad). Si ademas tenemos en cuenta que muchas veces es imposible tratar en profundidad todos
los contenidos del curriculo, estd claro que el alumno debera formarse en esa competencia, la de
aprender a aprender.

Las competencias clave que el conjunto de materias permitird al alumnado adquirir al término de la
etapa del Bachillerato, para enfrentarse con éxito a los retos de su vida personal y laboral, son las
siguientes:

e Competencia en comunicacion linguistica. CCL

e Competencia matematica y competencias bdsicas en ciencia y tecnologia. CMCT
e Competencia digital. CD

e Aprender a aprender. CAA

e Competencias sociales y civicas. CSC

e Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor. SIEP

e Concienciay expresiones culturales. CEC

£
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CONTRIBUCION DE LAS MATEMATICAS A LA ADQUISICION DE LAS COMPETENCIAS CLAVE
La asignatura de Matemadticas juega un papel muy relevante, por su caracter instrumental, para que
los alumnos alcancen los objetivos de |la etapa y adquieran las competencias clave porque:

— La competencia matematica se encuentra, por su propia naturaleza, intimamente asociada a los
aprendizajes que se abordaran en el proceso de ensefanza-aprendizaje de la materia. El empleo
de distintas formas de pensamiento matematico para interpretar y describir la realidad y actuar
sobre ella, forma parte del propio objeto de aprendizaje. Todos los bloques de contenidos estan
orientados a aplicar habilidades, destrezas y actitudes que hacen posible comprender argumentos
y expresar y comunicar en el lenguaje matematico.

— Las competencias sociales y civicas se vinculan a las matematicas a través del empleo del analisis
funcional y la estadistica para estudiar y describir fendmenos sociales del entorno de la comunidad
auténoma y del Estado. El uso de las herramientas propias de la materia mostrara su papel para
conocer y valorar problemas de la sociedad actual, fendmenos sociales como la diversidad cultural,
el respeto al medioambiente, la salud, el consumo, la igualdad de oportunidades entre los sexos o
la convivencia pacifica. La participacion, la colaboracidn, la valoraciéon de la existencia de diferentes
puntos de vista y la aceptacién del error de manera constructiva constituyen también contenidos
de actitud que cooperaran en el desarrollo de esta competencia.

— Una significativa representacién de contenidos matematicos tiene que ver con las competencias
basicas en ciencia y tecnologia. Son destacables, en este sentido, la discriminacién de formas,
relaciones y estructuras geométricas, especialmente con el desarrollo de la visidon espacial y la
capacidad para transferir formas y representaciones entre el plano y el espacio. También son
apreciables las aportaciones de la modelizacidn; esta requiere identificar y seleccionar las
caracteristicas relevantes de una situacion real, representarla simbdlicamente y determinar pautas
de comportamiento, regularidades e invariantes, a partir de las que poder hacer predicciones
sobre la evolucioén, la precisidn y las limitaciones del modelo. Por otra parte, la materia conlleva la
familiarizacidn con el trabajo cientifico para el tratamiento de situaciones de interés, la discusién
acerca del sentido de las situaciones propuestas, el analisis cualitativo, significativo de las mismas;
el planteamiento de conjeturas e inferencias fundamentadas, la elaboracién de estrategias para
obtener conclusiones, incluyendo, en su caso, disefios experimentales, y el analisis de los
resultados. En el trabajo cientifico se presentan a menudo situaciones de resolucidn de problemas
de formulacion y solucidon mds o menos abiertas, que exigen poner en juego estrategias asociadas
a esta competencia.

— La competencia digital, aprender a aprender y sentido de iniciativa y espiritu emprendedor son
tres competencias que se desarrollan por medio de la utilizacién de recursos variados trabajados
en el desarrollo de la materia. Comunicarse, recabar informacion, retroalimentarla, simular y
visualizar situaciones, obtener y tratar datos, entre otras situaciones de ensefianza-aprendizaje,
constituyen vias de tratamiento de la informacion, desde distintos recursos y soportes, que
contribuiran a que el alumno desarrolle mayores cotas de autonomia e iniciativa y aprenda a
aprender; también la perseverancia, la sistematizacion, la reflexién critica y la habilidad para
comunicar con eficacia los resultados del propio trabajo. Por supuesto, fos propios procesos de
resolucion de problemas realizan una aportacion significativa porque se utilizan para planificar
estrategias, asumir retos y contribuyen a convivir con la incertidumbre controlando al mismo
tiempo los procesos de toma de decisiones. El cultivo de esta competencia, se ve favorecido por
el trabajo con enunciados de problemas orales y escritos, propios de la cultura de la comunidad
auténomay el Estado.

— Las matematicas constituyen un dambito de reflexidén y también de comunicacién y expresion, por
lo que también contribuyen a la adquisicidon de la competencia en comunicacion lingiiistica. Se
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apoyan y, al tiempo fomentan la comprensidon y expresién oral y escrita en la resolucién de
problemas (procesos realizados y razonamientos seguidos que ayudan a formalizar el
pensamiento). El lenguaje matematico (humérico, grafico, geométrico y algebraico), es un vehiculo
de comunicacidn de ideas que destaca por la precisién en sus términos y por su gran capacidad
para comunicar gracias a un léxico propio de cardcter sintético, simbdlico y abstracto.

— La competencia en conciencia y expresiones culturales también esta vinculada a los procesos de
ensefianza-aprendizaje de las matemadticas. Estas constituyen una expresion de la cultura. La
geometria es, ademas, parte integral de la expresidn artistica de la humanidad al ofrecer medios
para describir y comprender el mundo que nos rodea y apreciar la belleza de las estructuras que
ha creado. Cultivar la sensibilidad y la creatividad, el pensamiento divergente, la autonomia y el
apasionamiento estético son objetivos de esta materia. El cultivo de esta competencia, se ve
favorecido por la busqueda de relaciones entre el arte y las matematicas (arte y geometria) en el
entorno de la Comunidad Auténoma y el Estado.

7.- MATERIALES DIDACTICOS.

Apuntes elaborados por el departamento

OTROS RECURSOS Y MATERIALES:

— Como materiales didacticos utilizaremos:

— Libros de consulta.

— Recortes de prensa y noticias de radioy TV.
— Papel cuadriculado.

— Lapizarray latiza, de colores.

— Fotocopias.

— Lacalculadora.

— Ordenador y software adecuado

8.- CRITERIOS DE CALIFICACION, RECUPERACION Y PROMOCION

8.1. Criterios de calificacion

v' El principal instrumento para evaluar los criterios de los Bloques 2 y 3 serdn las pruebas
escritas. Las pruebas escritas que hay previstas para evaluar cada uno de los bloques son las
siguientes:

- Bloque 2: se hard una prueba del tema 1y otra de los temas 1y 2.
- Bloque 3: se realizara en dos partes:

1) se hara una prueba del tema 3 y otra de los temas 3 y 4.
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2) se hard una prueba del tema 5 y otra de los temas 5 y 6.
v la nota final de cada trimestre se obtendra realizando las medias ponderadas reflejadas en la
tabla del apartado 4.2, correspondientes a los criterios evaluados en el periodo. Se realizardn
al menos dos pruebas escritas en cada trimestre. Para que un alumno supere una evaluacién
debera obtener una nota igual o superior a 5.
v' Se considerard superada cada una de las dos partes cuando se obtenga una media no inferior
a 5 o cuando haya aprobado el examen final de bloque.
v

La nota de la evaluacion ordinaria se calculard haciendo la media ponderada de todas las
calificaciones de los criterios de evaluacion establecidos en la tabla del apartado 4.2. Si dicha
nota es superior o igual a 5 el alumno estara aprobado.

Los alumnos estaran informados de todas sus calificaciones para que con su trabajo puedan
mantenerlas o mejorarlas. De cada prueba escrita, se entregard al alumno la suya una vez corregida
para que pueda observar los errores.

8.2- Recuperacidon y Promocion

v

v

Si el alumno no ha superado algunos de los bloques 2 o 3, se hard una recuperacion de dicho
bloque.

Los alumnos que quieran presentarse a subir nota en los criterios correspondientes a un
determinado bloque de contenidos (2 o 3) podran hacerlo al finalizar dicho bloque.

La nota que prevalecera finalmente (tanto para subir nota como para recuperar) serd la mayor
de las notas obtenidas: la que tenian inicialmente, o la resultante de presentarse a subir nota
o recuperar.

La nota de la evaluacion ordinaria se calculara haciendo la media ponderada de todas las
calificaciones de los criterios de evaluacion establecidos en las tablas anteriores. Si dicha nota
es superior o igual a 5 el alumno estara aprobado.

Sino hasuperado la asignatura en la convocatoria ordinaria, el alumno tendra que presentarse
a la convocatoria extraordinaria.

Aguellos alumnos que tras realizar la prueba final y transcurrida la evaluacién ordinaria, aln
no tuviesen calificacidn positiva en la asignatura, recibiran por parte del profesor informacion
de los criterios de evaluacién no superados. Ademas, realizaran un examen de dicha materia
en la convocatoria extraordinaria. La calificacién de la prueba extraordinaria sera la Unica que
determine si el alumno tiene la asignatura aprobada, sin que la realizacién de dichos ejercicios
tenga ningln peso en la nota de la evaluacion extraordinaria.

El alumno tendra superada la asignatura en la prueba extraordinaria si la nota media de todos
los criterios de evaluacion del curso es igual o superior a 5.

8.3 Asignaturas pendientes

No procede

£
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8.4. Programa de refuerzo para el alumnado que repite curso

Con el alumnado repetidor que tuviera la materia de Estadistica suspensa se llevaran a cabo las
siguientes acciones:

v" Se llevara a cabo un seguimiento personalizado a través del cual se reforzard los contenidos
en los que tenga mayor dificultad.

v Se le proporcionaran actividades de refuerzo si se considera necesario y se hara una revision
mas frecuente de las tareas.

v’ Se recogera esta informacién en una ficha (ver anexo | en la programacién general).

9.- INDICADORES DE LOGRO SOBRE LOS PROCESOS DE ENSENANZA Y
PRACTICA DOCENTE

Indicadores ensefanza:
Se miden mediante los siguientes parametros, una vez por trimestre y, en funcién de su resultado, se
adoptan las medidas correctivas adecuadas

.- Programacion impartida.
Porcentaje de temas impartidos en el trimestre respecto a los que habia programados en el mismo.
Tiene que ser superior al 85%.

.- Horas impartidas.

Porcentaje de horas impartidas en el trimestre respecto a las que habia previstas durante el mismo.
Tiene que ser superior al 90%.

.- Asistencia del alumnado.

Porcentaje de asistencia de todo el alumnado del grupo a clase respecto al nimero de horas totales
impartidas en el trimestre. Tiene que ser superior al 90%.

.- Alumnado aprobado.
Porcentaje del alumnado aprobado en el grupo. Tiene que ser superior al 70%.

Indicadores de la practica docente:

Otro aspecto a evaluar es la propia practica docente. Se hard mediante un analisis y revisidon en cada
trimestre de los siguientes aspectos:

.- Uso de las TIC en el aula.

Se valorarad si se han usado los recursos TIC de manera suficiente y adecuada, segiin también de los
contenidos tratados y los medios de los que se dispone.

.- Actividades motivadoras.

A lo largo del curso escolar se establecen tareas o actividades que procuran ser motivadoras, (tales
como dindmicas de grupo, debates, trabajos de investigacion, kahoot, etc) de forma que faciliten la
colaboracién en grupo o la generalizacién de lo aprendido al entorno habitual del alumno/a, o de
acuerdo con la actualidad del momento.
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10.- MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

10.1. DETECCION.

La evaluacion inicial servird como punto de partida para la adaptacion de las programaciones
a las necesidades educativas del alumnado en sus diferentes niveles de concrecidon curricular. En las
sucesivas evaluaciones se realizara el seguimiento y reajuste de las mismas y del alumnado.
En las reuniones de equipo docente se comunicardn y determinaran las medidas de atencién a la
diversidad a llevar a cabo con el grupo o con alumnos concretos. Asi mismo, cuando se detecte casos
nuevos se solicitard la evaluacién pedagdgica a la orientadora.

10.2. ACTUACIONES.
Atendiendo a la Orden 15 de enero de 2021, y las Aclaraciones a la misma, con fecha 3 de mayo
de 2021, los programas de atencion a la diversidad que se van a llevar a cabo son:

Medidas generales de atencion a la diversidad

Partiendo de las medidas generales de atencién a la diversidad definidas en el proyecto
educativo, nuestra programacion tendra en cuenta una serie de medidas ordinarias de atencién a la
diversidad, orientadas a la promocién del aprendizaje y del éxito escolar de todo el alumnado.

Estas medidas tienen como finalidad dar respuesta a las diferencias, en cuanto a competencia
curricular, motivacidn, intereses, estilos y ritmos de aprendizaje, mediante estrategias metodoldgicas
destinadas a facilitar la consecucién de los objetivos y competencias clave.

Entre las medidas ordinarias de atencidn a la diversidad que podremos poner en practica desde esta
materia:

¢ Metodologias didacticas basadas en el trabajo colaborativo en grupos heterogéneos, tutoria
entre iguales y aprendizaje por proyectos que promuevan la inclusidon de todo el alumnado,
asi como la diversificacién de los procedimientos e instrumentos de evaluacion.

e Anivel de aula, para la organizacion de espacios se tendran en cuenta las posibles necesidades
educativas del alumnado. Como norma general, habra que cuidar determinados aspectos
como la ubicacidon cercana al docente, espacios correctamente iluminados, espacios de
explicacion que posibiliten una adecuada interaccién con el grupo clase, distribucion de
espacios que posibiliten la interaccidn entre iguales, pasillos lo mds amplios posibles (dentro
del aula), ubicacién del material accesible a todo el alumnado, etc.

e Enrelacidn con los tiempos, la clave reside en la flexibilidad. Los tiempos rigidos no sirven para
atender adecuadamente a un alumnado que, en todos los casos, sera diverso. Es preciso contar
con flexibilidad horaria para permitir que las actividades y tareas propuestas se realicen a
distintos ritmos, segun el alumnado.

e Enocasiones, la pieza clave en la atencidn a la diversidad del alumnado, se sitla en el terreno
de la evaluacién de los aprendizajes. Una forma de evaluacion uniforme y Unica, solo
beneficiard a un tipo de alumnado estdndar. Es decir, una evaluacidn Unica no permite una
adecuacion a los diferentes estilos, niveles y ritmos de aprendizaje del alumnado. Se pueden
usar métodos de evaluacidon alternativos o complementarios a las pruebas escritas o
adaptaciones en las pruebas escritas (formato, tiempo, ...).

En definitiva y como norma general, estas adaptaciones en las pruebas escritas deben ser
aquellas que el alumno o alumna tenga durante el proceso de aprendizaje. Es decir, si hemos estado
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adaptando tipos de actividades, presentacion de las tareas, tiempos... no tiene sentido que estas
mismas adaptaciones no se hagan en la evaluacién. Por otro lado, estas adaptaciones deben ser
concebidas como una ayuda para que todo el alumnado pueda demostrar sus competencias y
capacidades.

Programas de atencion a la diversidad.

Cuando el progreso del alumno o la alumna no sea adecuado, se establecerdn programas de
refuerzo del aprendizaje. Estos programas se aplicaran en cualquier momento del curso, tan pronto
como se detecten las dificultades y estardn dirigidos a garantizar los aprendizajes que deba adquirir el
alumnado para continuar su proceso educativo. Asimismo, se podran establecer programas de
profundizacién para el alumnado especialmente motivado para el aprendizaje o para aquel que
presente altas capacidades intelectuales. En ambos casos, se informara peridédicamente a las familias
de la evolucién del alumnado al que se le apliquen dichos programas. Dichos programas se
especificaran en las programaciones diddcticas de los cursos en los que se va a aplicar.

A. Programas de refuerzo del aprendizaje

Tendran como objetivo asegurar los aprendizajes de las materias y seguir con
aprovechamiento las ensefanzas, de forma que estructurando y modificando contenidos a razén del
nivel de competencia curricular y aspectos metodoldgicos, el alumnado pueda alcanzar el desarrollo
maximo de sus capacidades y superar las posibles dificultades. Estaran dirigidos al alumnado que se
encuentre en alguna de las situaciones siguientes:

a) Alumnado que no haya promocionado de curso. Con el alumnado que esté repitiendo de
cursoy que una de las materias por las que esta repitiendo sea Matematicas se llevardn a cabo
las actuaciones especificadas en el apartado 8.4 de esta programacion

b) Alumnado que a juicio de la persona que ejerza la tutoria, el departamento de orientacién y/o
el equipo docente presente dificultades en el aprendizaje que justifique su inclusiéon. Para
este alumnado se llevaran a cabo algunas de las medidas generales descritas anteriormente.

Dichos programas recogeran las medidas a nivel metodoldgico y referente a contenidos

curriculares en las diferentes materias que el alumnado lo requiera. Dichas medidas serdn las que se
apliquen al finalizar la etapa de Bachillerato en la prueba de acceso a la Universidad

B. Programas de profundizacidn.

Tendran como objetivo ofrecer experiencias de aprendizaje que permitan dar respuesta a las
necesidades que presenta el alumnado altamente motivado para el aprendizaje, asi como para el
alumnado que presenta altas capacidades intelectuales. Dichos programas consistirdn en un
enriquecimiento de los contenidos del curriculo ordinario sin modificacion de los criterios de
evaluacién establecidos, mediante la realizacién de actividades que supongan, entre otras, el
desarrollo de tareas o proyectos de investigacion que estimulen la creatividad y la motivacion del
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alumnado. Dichos programas se desarrollaran en el horario lectivo correspondiente a las materias
objeto de enriquecimiento

Medidas especificas de atencion a la diversidad para el alumnado de Bachillerato.

Se consideran medidas especificas de atencidon a la diversidad todas aquellas propuestas y
modificaciones en los elementos organizativos y curriculares, asi como aquellas actuaciones dirigidas
a dar respuesta a las necesidades educativas del alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo que no haya obtenido una respuesta eficaz a través de las medidas generales de caracter
ordinario. La propuesta de adopcién de las medidas especificas de caracter educativo sera recogida en
el informe de evaluacidn psicopedagdgica.

Las medidas especificas de atencion a la diversidad que se podrdn aplicar en las materias de
nuestro departamento son:

a) Adaptacién curricular de acceso.
b) Adaptacién curricular para el alumnado con altas capacidades intelectuales.
c) La atencién educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalizacion o de

convalecencia domiciliaria.
d) Adaptacién de tiempos y formato en las pruebas escritas para alumnado con TDH

10.3.- EVALUACION.

El seguimiento y evaluacidn de las medidas de atencién a la diversidad serda continua,
procediendo a la modificacidon de las mismas cuando se detecten cambios en las necesidades del
alumnado.

11.- EVALUACION DEL ALUMNADO Y DE LA PROGRAMACION (Indicadores de
logro sobre procesos de aprendizaje)

En nuestro Centro tenemos establecidos unos controles que permiten al profesorado hacer cambios
en la metodologia y la programaciéon cuando se detecta que no se han cumplido determinados
porcentajes. Del mismo modo tenemos establecidos indicadores para asegurar un porcentaje
adecuado de alumnado que supera la materia. Estos mecanismos nos van avisando para que, en caso
de no conseguir el indicador, podamos reorganizar los contenidos, modificar las actividades o cambiar
la metodologia para poder llegar al alumnado y conseguir que este disfrute con su trabajo y esfuerzo,
consiguiendo los resultados éptimos.

12.- NORMATIVA

e Real Decreto 1105/2014 de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la
Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

e Decreto 110/2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del
Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia

e Ordende 15 de enero de 2021, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la etapa
de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan determinados aspectos
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de la atencion a la diversidad, y se establece la ordenacién de la evaluacién del proceso de
aprendizaje del alumnado

e Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre, por el que se regulan la evaluacién y la promocion
en la Educacién Primaria, asi como la evaluacion, la promocidn y la titulacién en la Educacién
Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacién Profesional (para evaluacién, promocion
y titulacidn) conforme a la Disposicidn transitoria segunda del Real Decreto 243/2022, de 5 de
abril.

e Real Decreto 243/2022, 5 de abril, por el que se establecen la ordenacién y las ensefianzas
minimas de Bachillerato.

e Instrucciéon 13/2022, de 23 de junio, de la direccidon general de ordenacion y evaluacion
educativa, por la que se establecen aspectos de organizacidon y funcionamiento para los
centros que impartan bachillerato para el curso 2022/2023.
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